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1. Problématisation : a) expérience professionnelle

Expérience professionnelle

= Formaftrice en IUFM, ESPE puis INSPE en mathématiques
= Enseignants du premier et du second degré
= En Polynésie francaise et en Guyane francaise
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tation des territoires

présen

DISPERSION GFOGRAPHIQUE
COMPAREEA L'EUROPE

Dans le Pacifique Sud

2,5 millions de km?, dont 4 167 km? de
terre immergé

270 000 habitants (2017)

1. Problématisation : b)

Contextes géographiques

i
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*  En Amérique du Sud
« 83534 km?, dont 94% de forét amazonienne
- 270000 habitants (2017)




Populations

Polynésie francaise
= 276 000 habitants (ISPF, 2017)

= 84% nés en Polynésie (Merceron,
2005)

Guyane francaise
= 268 700 habitants (INSEE, 2017)

= 33% de nationalités étrangeres
(INSEE, 2015)

1. Problématisation : b) présentation des territoires

\\

Contextes démographiques
Contextes linguistigues

Contextes linguistiques

Polynésie francaise
= 7 langues régionales

Guyane francaise
= Plus de 40 langues

= 40% des enfants d'une dizaine
d'année parlent au moins trois
langues (Leglise, 2020)

= avant d'éfre scolarisés, trois
quarts des enfants ne parlent
pas le francais (Alby & Leglise,
2017).



Contexte socioculturel
Polynésie francaise

XA L OO0»

R SRy K

TEEEE: AN ANANNA

Tatouages polynesiens Sculptures Tiki

1. Problématisation : b) présentation des territoires



tation des territoires
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b) pr

Walisimé (tamanoir)

.1

Kuto-pipak (grenouilles)

Eluké (chenille urticante)

MRS AP

Molokot (esprit des caux) Kulasi (poule)

1. Problématisation

Motifs du Ciel de case

Contexte socioculturel

Guyane francaise

Pirogue, motifs d'art Tembe

Maison créole



Contextes institutionnels

» Polynésie : collectivité d'Outre-Mer
auvtfonome

» Guyane : collectivité territoriale

Politiques éducatives

» Valorisation des langues régionales
et du plurilinguisme

» Adaptations pédagogiques
ancrées sur les réalités socio-
culturelles des territoires

\\

1. Problématisation : b) présentation des territoires

Contextes de I' Education
Orientations educatives

Programmes d’enseignement de I'école primaire
= Polynésie : programmes 2020 ajustés et adaptés a la
Polynésie

= « L'étude des nombres et de leur désignation orale en
langues polynésiennes peut contribuer d lever des obstacles |

liés O la complexité de la numération orale francaise. »

=« Tous les champs disciplinaires des mathématiques peuvent

étre enseignés en langues polynésiennes. »

=« (...) principes d'utilisation de la monnaie (francs pacifique,

euros et centimes d’euros) ; »

= Guyane : programmes nationaux



Polynésie francaise

En sifuation didactique

NIVEAU 1
Matériel
Organisation

Descriptif

Lexique

1. Problématisation : b) présentation des territoires

Identification de solides simples
~cartes formes solides (cube, pyramide, pave)
-par groupe de 2

Sur le principe du jeu de "Devine tete". Un €léve porte une carte sur son front :
- il pose des questions pour deviner le solide, ['autre répond par OUIL, NON.

-1l devine le solide grﬁce aux informations données par l'autre éléve.

-E .. gnei 2'E ' Aita!
- Tiupa (cube)

- 'Afata (prisme)

- Pirdmi (pyrariide)

- Pae (aréte)

- Tara poro (somwet)

- '(jrqi:a (face)

Jeu en langue tahitienne : « reo Tahiti »
Notion : Solides
Finalité : Identifier, nommer et reconnaitre les solides.

https://mathematique.education. pf



Guyane francaise
En sifuation didactigue

Triangle
equilatéral de
20 cm de coté

: b) présentation des territoires

1. Problématisation

https://maths.dis.ac-guyane.fr/Activite-d-art-Tembe-a-Apatou.html
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1. Problématisation

a)
b)
c) Problématique
2.
al)
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» Comprendre les éléments contextuels intervenant dans les |
pratiues de classe pour adapter la formation aux contextes
particuliers de ces territoires

Comment analyser les pratigues effectives ou déclarées des
enseignants par rapport a la mobilisation des contextes ¢

1. Problématisation : c) problématique

Quels outils pour analyser les pratiques de contextualisation ¢
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2,

Cadre théorique
a) Contextualisation didactique
o)
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2. Cadre théorique : a) contextualisation didactique

Médiation linguistique

-

Contextualisation didactigue

Contextualisation
micro-situationnelle (Ms)

]

Contexte médian : curricula ...

Micro-situationnel
(éleves, classe, ...)

]

Micro-périphérique
(établissement, famille, ...)

Contextualisation
micro-périphérique (Mp)

Contextualisation

Macro-contextes, dont politiques | Meso / Régionale (R)

linguistiques et éducatives

Contextualisation

Soae’re] Macro / Nationale

Pratiques
enseignantes

#ﬁ» Contraintes
—} Marges

dAcro-systeme, les pratiques enseignantes dans leurs contextes (d’apres Sauvage-Luntadi & Tupin, 2012)
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2,

Cadre théorique
a)
b) Pedagogical Content Knowledge



Shulman (1986/1987)

A4

O . :

o Connaissance du Connaissance du Connaissance

O contenu contenu pédagogique du curriculum

o disciplinaire (PCK)

D)

O

O

O , . .

< Stratégies Ce quirend facile ou

) d’enseignements difficile I'apprentissage de

-5 propres a un contenu domaines spécifiques

O

O

N
Cbnnaissances Connaissances des Connaissances Connaissances
Qedagogiques apprenants et de des contextes des finalites et

générales leurs caractéristiques éducatifs des valeurs

éducatives
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Développement du PCK

a Tamir (1988),

O Savoirs théoriques
O Savoirs pratiques :
O Savoirs pratiques généraux (méthodes pratiques reconnues) ;

O Savoirs pratiques personnels (savoirs pratiques propres issus de I'expérience vécue)

a Grossman (1990),

O La connaissance du contexte de I'éleve, dans ses dimensions communautaire, scolaire et de localité

O Conceptions des finalités de I'enseignement d'une matiere

O Modele de Magnusson, Krajcik et Borko (1999), sciences

O Buts et Valeurs de I'enseignement des sciences
O Connaissance sur I'évaluation

O Plusieurs catégories de connaissances décomposées en sous-catégories

0 Modele de Mangane et Kermen (2016), chimie
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PCK
programme

(Pg1) Connaissance
des buts et objectifs du

programme

(Pg2) Connaissance du
matériel nécessaire &
I’enseignement du

theme abordé

\V4
O
(o
Q
)
)
9
O
‘O
£
-
&
O
O
O
N

\\

PCK
évaluation

(Ev1) Connaissance
des apprentissages qui
sont importants &

évaluer

(Ev2) Stratégies utilisées
par I'enseignant pour
évaluer la
compréhension ou les

idées fausses des éleves

PCK
stratégies

(St1) Connaissance
des stratégies

générales utilisables

(St2) Connaissance des

stratégies spécifiques

permettant de surmonter les

difficultés d'apprentissage

des éléves

Modele de Mangane et Kermen (2016)

PCK

compréhension

(Col) Connaissance
des prérequis
nécessaires A

I'apprentissage

(Co2) Connaissance
des difficultés
d'apprentissage des

éleves
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Modele de Mounsamy (2019)
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PCK
programme

(Pg1) Connaissance
des buts et objectifs du

programme

(Pg2) Connaissance du
matériel nécessaire &
I’enseignement du

theme abordé

\\

PCK
évaluation

(Ev1) Connaissance
des apprentissages qui
sont importants &

évaluer

(Ev2) Stratégies utilisées
par I'enseignant pour
évaluer la
compréhension ou les

idées fausses des éleves

PCK
stratégies

(St1) Connaissance
des stratégies

générales utilisables

(St2) Connaissance des
stratégies spécifiques
permettant de surmonter les
difficultés d'apprentissage

des éléves

(St3) Croyance sur les
stratégies
pédagogiques

d'enseignement

PCK
compréhension

(Col) Connaissance
des prérequis
nécessaires A

I'apprentissage

(Co2) Connaissance
des difficultés
d'apprentissage des

éleves

(Co3) Croyance surla
compréhension des

éleves
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PCK
programme

(Pg1) Connaissance
des buts et objectifs du

programme

(Pg2) Connaissance du
matériel nécessaire &
I’enseignement du

theme abordé

(Pg3) Croyance sur ce
qui est dans les

programmes

PCK
évaluation

(Ev1) Connaissance
des apprentissages qui
sont importants &

évaluer

(Ev2) Stratégies utilisées
par I'enseignant pour
évaluer la
compréhension ou les

idées fausses des éleves

(Ev3) Croyance sur ce

qui doit étre évalué

PCK
stratégies

(St1) Connaissance
des stratégies

générales utilisables

(St2) Connaissance des
stratégies spécifiques
permettant de surmonter les
difficultés d'apprentissage

des éléves

(St3) Croyance sur les
stratégies pédagogiques

d'enseignement

PCK
compréhension

(Col) Connaissance
des prérequis
nécessaires A

I'apprentissage

(Co2) Connaissance
des difficultés
d'apprentissage des

éleves

(Co3) Croyance sur la
compréhension des

éleves

PCK
signature

(Sg1) Dimension
morale qui comprend
un ensemble de
croyances sur les
attitudes, les valeurs et
les dispositions

professionnelles
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2,

3.
4,

Cadre théorique
al)
b)
Un modele PCK contexte

a)
o)
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L'ajout de nouveaux composants du PCK
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PCK
programme

(Pg1) Connaissance
des buts et objectifs du

programme

(Pg2) Connaissance du
matériel nécessaire &
I’enseignement du

theme abordé

(Pg3) Croyance sur ce
qui est dans les

programmes

PCK
évaluation

(Ev1) Connaissance
des apprentissages qui
sont importants &

évaluer

(Ev2) Stratégies utilisées
par I'enseignant pour
évaluer la
compréhension ou les

idées fausses des éleves

(Ev3) Croyance sur ce

qui doit étre évalué

PCK
stratégies

(St1) Connaissance
des stratégies

générales utilisables

(St2) Connaissance des
stratégies spécifiques
permettant de surmonter les
difficultés d'apprentissage

des éléves

(St3) Croyance sur les
stratégies pédagogiques

d'enseignement

Contexte

PCK
compréhension

(Col) Connaissance
des prérequis
nécessaires A

I'apprentissage

(Co2) Connaissance
des difficultés
d'apprentissage des

éleves

(Co3) Croyance sur la
compréhension des

éleves

PCK
signature

(Sg1) Dimension
morale qui comprend
un ensemble de
croyances sur les
attitudes, les valeurs et
les dispositions

professionnelles
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Les sous-composants contextuels du PCK
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PCK
programme

(Pgl)
(Pg2)

(Pg3)
(Pg4)

Connaissance,
croyance sur
des éléments

contextuels du

programme

\\

PCK
évaluation

(Ev1)
(Ev2)

(Ev3)

(Ev4)

Connaissance,
croyance sur
des éléments
contextuels
pour évaluer

PCK
stratégies

(St1)
(St2)

(513)

(St4)

Connaissance,
croyance sur
des éléments

contextuels de

stratégies
pédagogiques

PCK

compréhension

(Col)
(Co2)

(Co3)

(Co4)

Connaissance,
croyance sur
des éléments

contextuels
pour la
compréhension
des éleves

£

PCK
signature

(Sg1)

(Sg2)

Eléments
contextuels
dans les
attitudes, les
valeurs et les
dispositions
professionnelles
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Grille PCK contexte

Composant Sous-composant
(Pg1) Connaissance des buts et objectif du programme pour un theme géomeétrique aborde
PCK (Pg2) Connaissance du matériel nécessaire du theme géométrique abordé
programme | (Pg3) Croyance sur ce qui est dans les programmes du theme géomeétrique aborde
(Pg4) Connaissance, croyance sur des eléments contextuels du programme
(Ev1) Connaissance des apprentissages qui sont importants & évaluer
(Ev2) Stratégies utilisées par les enseignants pour évaluer la compréhension ou les idées fausses des eleves sur le theme
; PCK' géomeétrique abordé.
Gvalvation [ e, D O s —— ———— S ————————
(Ev3) Croyance sur ce qui doit étre évalué sur le theme géométrique aborde.
(Ev4) Connaissance, croyance sur des éléments contextuels pour évaluer
(St1) Connaissance des stratégies genérales sur le theme géomeétrique abordé.
(St2) Connaissance des stratégies spécifiques permettant de surmonter les difficultés d'apprentissage des éleves sur le
PC,K . theme géométrique abordé.
Sfrqi‘eg|e o T
(St3) Croyances sur les stratégies pédagogiques sur le theme géomeétrique abordé.
(St4) Connaissance, croyance sur des éléments contextuels de stratégies peédagogiques
(Col) Connaissance des prérequis nécessaires sur le theme géométrique abordé
PCK (Co2) Connaissance des difficultés d'apprentissage des €leves sur le theme geomeétrique aborde
compréhension (Co3) Croyance sur la compréhension des éléves sur le theme géométrique abordé
(Co4) Connaissance, croyance sur des éléments contextuels pour la compréhension des éleves
(Sg1) Dimension morale qui comprend un ensemble de croyances sur les attitudes, les valeurs et les dispositions
. PCK professionnelles (implicite)
S|gnaiure ..................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................

(Sg2) Eléments contextuels dans les attitudes, les valeurs et les dispositions professionnelles
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4. Mise en ceuvre du modeéle
a) Corpus de recherche
b)



6 observations directes
6 entretiens semi-directifs

Binome 1 Binome 2 Binome 3

Décrire une figure en vue

Themes Reconnaitre, nommer, Reconnaitre, nommer, de la faire reproduire,
décrire un polygone décrire un solide programme de
construction
Territoires Polynésie | Guyane | Polynésie | Guyane | Polynésie | Guyane
Enseignants EP1 EGI EP2 EG2 EP3 EG3
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a)
b)
C)
2.
al)
b)
3.
4. Mise en ceuvre du modele
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b) Exemples
d.
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Codage des sous-composants
confextuels

Y
SS—

Micro-situationnel | Contextualisation
(éléves, classe, ...} | micro-situationnelle (Ms)

Micro-périphérique Contextualisation
(établissement, famille, ...) | micro-périphérique (Mp)

Contexte médian : curricula ...
Contextualisation

Macro-contextes, dont politiques | Méso / Régionale (R)
linguistiques et éducatives

Sociétd Contextualisation
ociete Macro / Nationale

Pratiques
enseignantes

Ms : contextualisation micro-
sifuationnelle exprimée

Mp : contextualisation micro-
périphérique exprimee

R : contextualisation
meéso/régionale exprimée

N : contextualisation
macro/nationale exprimée

0 : type de contextualisation
non observe
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Les sous-composants contextuels du PCK
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PCK
programme

(Pgl)
(Pg2)

(Pg3)
(Pg4)

Connaissance,
croyance sur
des éléments

contextuels du

programme

\\

PCK
évaluation

(Ev1)
(Ev2)

(Ev3)

(Ev4)

Connaissance,
croyance sur
des éléments
contextuels
pour évaluer

PCK
stratégies

(St1)
(St2)

(513)

(St4)

Connaissance,
croyance sur
des éléments

contextuels de

stratégies
pédagogiques

PCK

compréhension

(Col)
(Co2)

(Co3)

(Co4)

Connaissance,
croyance sur
des éléments

contextuels
pour la
compréhension
des éleves

PCK
signature

(Sg1)

(Sg2)

Eléments
contextuels
dans les
attitudes, les
valeurs et les
dispositions
professionnelles



(Pg4) Connaissance, croyance sur des éléments contextuels du progrqmmeJ

L’enseignant EG1 fait fabriquer un gabarit d’angle droit
avec du papier, elément du contexte de la classe, aux éléves
n’ayant pas d’équerre.

(Bindbme 1, séance, « reconnaitre, nommer, decrire un
polygone »)

« en géomeétrie il faut du matériel, que ca soit
un compas, que ca soit une regle, que ca soit
etc. »

(Bindbme 2 , entretien, « reconnaitre, nommetr,
decrire un solide »)

4. Mise en ceuvre du modele : b) Exemples




4. Mise en ceuvre du modele : b) Exemples

(Ev4) Connaissance, croyance sur des éléments contextuels pour évaluer

En fin de séance I’enseignant EG2 demande aux éléves de « repérer dans la
classe d’autres solides » : armoire, tableau, fenétre... qui doivent étre
associés aux solides etudiés.

(Bindme 2, seance, « reconnaitre, nommer, décrire un solide)

Les éleves sont invités a amener des solides de la maison a la séance
prochaine.
(Bindme 2, séance, « reconnaitre, nommer, décrire un solide)

Ms



4. Mise en ceuvre du modele : b) Exemples

(St4) Connaissance, croyance sur des éléments contextuels de stratégies pédagogiquﬂ

« je pense qu’une séance comme ¢a il faut la refaire encore au moins une fois. Peut-
étre differemment a nouveau avec peut-étre avec plus d’objets »
(Binbme 2, séance, « reconnaitre, nommer, décrire un solide »)

« en geométrie il faut du matériel, que ¢a soit un compas, que ¢a soit une regle, que
ca soit etc. »
(Bindme 2, séance, « reconnaitre, nommer, decrire un solide »)

Ms, Mp

Ms, Mp



(Co4) Connaissance, croyance sur des éléments contextuels pour la compréhension des éleves

« Il'y a tout un ensemble, il y a tout un contexte familial, culturel enfin je M
ne vais pas rentrer dans les détails mais y’a beaucoup de choses qui font p
qu’il y a des eleves qui décrochent »

(Bmome 2, seance, « reconnaitre, nommer, décrire un solide »)

L’enseignant parle de cartons de démenagement pour évoquer le pavé Mp
droit.
(Bindme 2, séance, « reconnaitre, nommer, decrire un solide »)

4. Mise en ceuvre du modele : b) Exemples
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(.} Je doi=z =uivre un (.) PROGEAMME (.)

un programme gui est constitué de différentes ETAPES (.)
vous vous souvenez de ca//

/

&

(.) o2 scont différentes é&étapes/ et les etapes vont nous

mener sur (.) la figure/
c'est comme par exemple =i je suis un magon/
on magon lorsgu’il veut construire one maison/

il prend pas une maison gui est deja toute fabriguee/
*geszte figuratif*

on magon il doit 4d'abord counler les fondations/
{geste ample figurant le=z fondation=s horizontales)
ensaite il dolit monter les mars

*geszte ample figurant la werticale desz murs*

ensaite il doit mettre une charpente/ ensuite il deitc
mettre une (inaud.)

*gestes triangulaires au—dessus*®

en géométrie on va faire exactement la méme choszse/

df accord//

(Co4) Connaissance, croyance sur des éléments contextuels pour la compréhension des éleves

(Bindme 3, seance, « Décrire une figure en vue de la faire reproduire, programme de construction »)



(Sg2) Eléments contextuels dans les attitudes, les valeurs et les dispositions professionnelles

EP3 bon est-ce que wvous étes préts vous Conditions
avez vos instruments devant wous:/ matériselles
EP3 bon je wvous demand-
¥elegw *5'1l te plait ton:

Ep2 nv dictionnaire®
*pointe du doigt*

EP3 *marche en direction des &léves¥

Ep3 nv *tu n'en as pas besoin pour
1'instanth*

4. Mise en ceuvre du modele : b) Exemples

EP3 *prend le dictionnaire®
Ep32 nv *marche en direction de 1'étageére* l\’\s;
*tu auras besoin de place* Conditions
*range le dictionnaire® comportementales
*yoila on est préts a4 travailler(.)*
EF3 on se tient correctement/*
EC bruits de chaises Conditions
EF3 on avance sa chaise £1e14/ comportementales
EP2 £1212: redresse toi
Conditions
| EP2 Tiens toi correctement comportementales

(Bindme 3, seance, « Décrire une figure en vue de la faire reproduire, programme de construction »)



(Sg2) Eléments contextuels dans les attitudes, les valeurs et les dispositions professionnelles

«A I’IUFM [...] Les cours de langues [...] on a eu quelques notions

sur les regles et coutumes des peuples businenge [...] et en langue

je me vois mal enseigner les langues [...] je ne me vois pas

enseigner I’anglais avec un accent francisé alors qu’il y a des Ms Mp R
Anglais on a pratiquement tous des Anglais dans nos classes. Ca fait ! i
bizarre si ¢’est I’enfant qui nous dit : non c’est pas ci non c’est

pascal...].»

(BinGme 1, entretien, « reconnaitre, nommer, décrire un polygone)
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4. Résultats et analyse

Le PCK des enseignants

un exemple de grille (BiInGme 1)

Composant Sous-composant EP1 EG1
(Pg1) Connaissance des buts et objectif du programme pour reconnaitre, nommer, décrire un polygone
PCK (Pg2) Connaissance du matériel nécessaire a I'enseignement des polygones
programme | (Pg3) Croyance sur ce qui est dans les programmes pour I'enseignement des polygones
(Pg4) Connaissance, croyance sur des éléments contextuels du programme Ms Ms Mp
(Ev1) Connaissance des apprentissages qui sont importants & évaluer sur les polygones
PCK
évaluation
(Ev4) Connaissance, croyance sur des éléments contextuels pour évaluer Ms Ms Mp R
(St1) Connaissance des stratégies générales pour reconnaitre, nommer, décrire un polygone
(St2) Connaissance des stratégies spécifiques permettant de surmonter les difficultés d’apprentissage des éleves pour
PC,K . reconnaitre, nommer, décrire un polygone
strategie
(St4) Connaissance, croyance sur des éléments contextuels de stratégies pédagogiques
(Col) Connaissance des prérequis nécessaires pour reconnaitre, nommer, décrire un polygone
PCK (Co2) Connaissance des difficultés d'apprentissage des éléves pour reconnaitre, nommer, décrire un polygone
compréhension (Co3) Croyance sur la compréhension des éléves pour reconnaitre, nommer, décrire un polygone
(Co4) Connaissance, croyance sur des éléments contextuels pour la compréhension des éléves Ms Ms
(Sg1) Dimension morale qui comprend un ensemble de croyances sur les attitudes, les valeurs et les dispositions
) PCK professionnelles (implicite)
S|gnaiure s s
(Sg2) Elements contextuels dans les attitudes, les valeurs et les dispositions professionnelles 0 Ms Mp

\




Sous-composants du
PCK stratégie contextuels

1 ] ] ] ] ] 6

0 0 ] ] 0 1 3

0 0 0 0 0 0
2 4 3 | <

4. Résultats et analyse

2 2

0 : non observé 1: exprimé



4. Résultats et analyse

PCK des enseignants
Sous-composants contextuels

Code EP1-EG1 /2 EP2-EG2 /2 EP3-EG3 /2 Total/é Total/18
Ms 2 2 2
PCK programme
M 1 2 0 9
(Pg4) =
R 0 0 0
Ms 2 2 2
PCK évaluation
(Evd) Mp 1 2 1 11
R | 0 0
Ms @ 2 2
PCK stratégie
(t4) Mp 0 2 1 9
R 0 0 0
PCK Ms 2 2 2
compréhension Mp 0 2 1 10
(Cod) R 0 1 0
Ms 1 1 1
PCK signature
M ] 0 0 4
(592) P
R 0 0 0

\\

PCK

Programme,
évaluation,
stratégie,
compréhension
sur 24

®
O,

Signature
sur 6




Constats

Constat 1 : La contextualisation des enseignements s'opere dans
toutes les catégories de connaissance et de croyance

Constat 2 : La contextualisation est essentiellement micro-
situationnelle.

Constat 3 : La contextualisation méso/regionale est peu présente et
exprimeée uniguement en termes de croyances.

Constat 4 : La contextualisation s’opere par le recours aux artefacts
(regle, équerre, gabarit d'angle droit, objets du quotidien)

4. Résultats et analyse

» |esréférences aux contextes socio-culturelles sont peu présentes

= | es aspects linguistiques sont évoqués lors des entretiens mais non
observés en situation didactique



= Programmes d’enseignement . absences d’'exemples

= Manqgue de ressources : développer des didactiques
contextualisées

=  Formation initiale et contfinue des enseignants :
« mathématiques et contextes »
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= Mesurer les effets de |la contextualisation sur les
apprentissages
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6. Conclusion




Conclusion

INTERETS
Caractere opérationnel

Confronter les résultats avec les observations faites en

.é formation des enseignants

5

C

O

O

© LIMITES PERSPECTIVES
Nombre de séances = A exploiter et améliorer pour des
faibles analyses analogues portant sur la

contextualisation des
enseignements mathématiques
dans d'autres territoires

Conclusions fragiles




Je vous remercie
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