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APERCU SUR LA SITUATION LINGUISTIQUE EN

TUNISIE

" | e dialectal: Une langue maternelle de communication courante dans le milieu familial et
d’échange au sein de la communauté , c’est la langue ou se configure I'affect de I'enfant et ou
prennent forme les premieres operations de conceptualisation et de catéegorisation et
acquis spontanement sans aucun apprentissage formel quelconque.

= |’arabe littéral: apprise a I'école, institutionnellement considerée comme la langue nationale,
pratiquée beaucoup plus a I'écrit qu’a I'oral et apprehendée dans la conscience des
locuteurs comme une varieté plus soutenue et plus valorisée que le dialectal ,employé dans
les situations formelles et ayant le statut de langue d’etat pour ses fonctions identitaires et
culturelles.

= La langue francgaise : occupe incontestablement la premiere place parmi les autres langues
avec un bilinguisme courant des élites, C’est également la langue de I'acquisition des sciences
et des techniques jusqu’a l'université.



PRESCRIPTIONS OFFICIELLES : STATUT DES LANGUES

La langue arabe : « la langue nationale au moyen de laquelle 'apprenant
s’enracine dans son identité nationale tunisienne et s’ancre dans la civilisation
nationale. Elle est I'outil principal qu’il emploie pour communiquer avec autrui pour
exprimer les concepts et les significations intellectuelles et affectives... ».

La langue francaise : premiere langue eétrangere et « contribue [...] a la
formation intellectuelle, culturelle et scientifique » de I'éleve, une langue
fonctionnelle dans I'enseighement, notamment secondaire et supérieur ou elle
vehicule le savoir scientifique.

L’anglais: deuxieme langue etrangere permettant de « recueillir 'information,
d’exploiter les données et d’utiliser les nouvelles technologies de
communication... ».

Une ouverture sur les autres langues etrangeres



Bilinguisme et ouverture sur les autres langues

Italien- espagnol-
Allemand-Turk

Anglais

Frangais

Arabe littéral

S

Dialectal |




APERCU SUR LE SYSTEME EDUCATIF TUNISIEN

- Lenseignement de base d’une durée de 9 ans (6-14 ans) : 6 ans d’enseignement primaire et
3 années de college: Enseignement des disciplines scientifiques dispense en langue arabe.

Une transition « bilatérale » primaire/collége :le sens des écritures symboliques
et la désignation des objets et des unités de mesures par des lettres de I’alphabet
francais.

= [enseignement secondaire d’une durée de 4 ans (15-18 ans) :A partir de la ¢ (14-15 ans)
que l'enseignement des disciplines scientifiques est dispensé en langue francaise.

Une transition « langagiéere » college/lycée accompagnée d’un changement de
langue de ’enseighement des DS dont les mathématiques.



PROBLEMATIQUE : UNE PERTURBATION LANGAGIERE

= Une transition langagiere source de difficultés pour une
majorité de lycéens a I'entree au cycle secondaire.

Activité 6 On considére deux droites paralleles (xx") et (yy').
Une droite D est sécante a (xx') et (yy') x B’ A X
respectivement en A et en B.
on désigne par B’ le projeté orthogonal
de B sur (xx').

I- Montrer que les angles intérieurs
—~ —~

XAB et yBA sont supplémentaires. .
2- Montrer que les angles alternes-internes ’){RB et y'BA sont éganx.
3- Montrer que les angles correspondants xAB et y}ﬁc sont égaux.

= Une maitrise insuffisante de la langue frangaise.

fActivité 2 I SoilAh un entier inférieur a 30.
o Multiplier-le par 11.
» Ajouter 4 au résultat obtenu.
o Multiplier le dernier résultat obtenu par 9.
+ Retrancher le double du carré du nombre de départ.
2- Donner I'expression du nombre obtenu.

3 Qu vt sl il quand e e de g chos st 71770 B Une naturalisation du chan gement de lan gue

Activité 3 | Un commergant affiche une réduction de 15% sur le prix p d'un article.
1- Donner I'expression du nouveau prix en fonction de p.
2- Que vaut le nouveau prix sachant que le prix initial est 25,728 dinars ?




PROBLEMATIQUE: UNE PERTURBATION LANGAGIERE
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= Un lexique a la fin du manuel scolaire
officiel,

= Un changement de langue totalement
laissé a la charge des éleves,
eventuellement a celle des enseignants
(Ben Nejma, 2018, 2019) sans qu’une
pratique langagiere de transition ne soit
mise en place dans les programmes de
formation.



PROBLEMATIQUE: UNE PERTURBATION PRAXEOLOGIQUE

= Au niveau des apprentissages en algebre: une centration sur la modélisation et la resolution
de problemes.

" De nouvelles praxéologies mathematiques et didactiques: une prolifération d’activités qui
mettent en avant la mise en équation, en méme temps que I'étude des objets algebriques
tels que les eéquations , les fonctions et les systemes d’équations.

= |es eleves sont ainsi ameneés a remobiliser des connaissances autour du calcul littéral, la
manipulation d’expressions algebriques, et les equations du premier degré a une inconnue,
acquises en langue arabe, dans des activites de modélisation (Ben Nejma, 2009).



QUESTIONS DE RECHERCHE

= De quelle maniere cette rupture langagiere impacte-t-elle I'activité de modélisation
algebrique chez des éleves de | ere année du secondaire !

= Un changement dans la langue de formulation d’'un énoncé a-t-il des effets sur le choix ou
sur la nature des demarches mises en ceuvre !

= |es eleves de lere annee du secondaire mobilisent-ils aisement des savoirs appris dans
leur langue maternelle, lorsqu’un énoncé mathématique est formule dans une autre langue!



UN ETAT DES LIEUX

Regard critique sur les performances des éléves tunisiens dans les évaluations
internationales:

= PISA: Evaluation des competences des eleves de |5 ans en lecture, en mathematiques a
relever les défis de la societe de la connaissance, (OCDE, 2017).

= Niveau d’acquisition des apprentissages faible et diminution récente des resultats
d’apprentissage.

= Le lien entre les performances des éleves a resoudre des problemes en mathematiques et
leur potentiel a comprendre les énoncés des items proposes.



REGARD CRITIQUE SUR LES PERFORMANCES DES ELEVES

TUNISIENS DANS LES EVALUATIONS INTERNATIONALES

Tunisie

Cette section présente [a performance des pays par rapport aux tendances moyennes et 3 moyen terme de ['OCDE. Elle couvre tous les principaux
domaines du PISA et un résumé des problemes d'équité auxquels le pays pourrait étre confronté,

PERFORMANCE

Science -  Mathematics Reading

MN — —————MAX MN — —————NAX MIN -+ ——————— MAX

Not as good as OECO average - stable since Not 25 good 2s OECD average - improvement Mot 25 good a5 OECD average - decling since
2006 sice 2006 2006

Performances des éléves Tunisiens en mathématiques, science et
lecture (OCDE,2017)

" | e rapprochement des performances des
eleves dans les disciplines sciences,
mathématiques et franqais, entre 'activite
de resolution de problemes et I'activite
de lecture.

" une reticence a affronter les problemes
par manque de confiance dans leur
capacite a assimiler des énonces verbaux.

(OCDE, 2017)



LES PRATIQUES D’ENSEIGNEMENT

= Une reticence didactique des enseignants a aborder la résolution de problemes a enonces
verbaux par crainte de se trouver dans des situations difficilement gerables.

= Un detournement des pratiques enseignantes vers des pratiques centrees sur la dimension
objet de 'algebre au detriment de la dimension outil: des raisons plus en rapport avec les
difficultés langagieres des éleves qu’avec des choix épistemiques ou culturels des enseignants.
(Ben Nejma, 2018,2019)



LES PRATIQUES DE FORMATION

" Des constats sur le terrain, mis en avant par
certaines recherches actions conduites aupres de
_ l'inspection générale de I'éducation, direction des
Lonlsias recherches et des etudes en Tunisie (Hassayoune,
Le texte mathématique en frangais pose un grand probléme pour les éléves de la 2004) pou des problémes du cadre géométrique.
premuére année de l'enseignement secondaire. Ces éléves se trouvent généralement
incapables de traduire ces fextes en langage mathématique correct ou sous forme
dune figure qui permet Texploration des données et la résolubon des problémes
posés. Pour ce mveau, 1| est recommandé d'accompagner les énoncés par des
lustrations susceptibles d'éwiter les blocages et facilitant Iappropration des = La nécessité de développer chez les éléves des
5Eluatlmn5 propostes Cl\]ﬂl di:m]qtmn iin:s pf{]h]tmi;s. Le role Idi:s Eﬂ.‘iﬁ:lgnﬂnti‘t‘.‘;l straté gies de lecture des textes math émati ques
dhabifuer leurs €léves & hre les enoncés et & traduire les données par des modéles . . . .
ot b et des pratiques favorisant des dialectiques entre
les registres du langage naturel et celui des
figures géometriques

Figure 3 : Conclusion du rapport de ['inspection générale de [‘éducation.




CADRE DE REFERENCES ET APPUIS THEORIQUES

LaTAD (Chevallard, 1991): Analyse des praxéologies développées dans la modélisation d’un
probleme, en prenant en compte les moyens écrits, graphiques et matériels qui instrumentent l'activite
mathématique et en conditionnent le développement.

Un cadre épistéemologique de référence de l'algebre éléementaire
(Douady1987,Gascon995,Grugeon1997,Vergnaud 1987 Bednarz,Kieran,|994,Coulange2000...)

Une approche sémiotique (Duval, 95, 96, 2000, 2002)

Des approches linguistiques (Bautier, E. 1995, Hagege, C. 1996, Bouchard, 2007, Pekarek, Doehler, S.
2000...)



LA RUPTURE ARITHMETIQUE /ALGEBRE

= La technique arithmétique

des demarches de type « essais-erreurs », « partage inegal-réepartition des differences »
(Julo,1999), « fausse position » ou encore « substitution arithmetique »

= La technique algébrique (mise en équation(s))

T ¢ : Choisir une inconnue (ou les inconnues).

T m : Mettre le probleme en équation(s).

T r : Résoudre I'équation (ou éventuellement le systeme d'équations).

T v :Verifier et interpréter les resultats obtenus.



ARTICULATION DES APPROCHES LINGUISTIQUE ET

SEMIOTIQUE

Praxéologie de
modélisation par des
équations

La rupture
arithmétique/algebre

Activité
cognitive de
conversion

C—

Dimension -~ Dimension
neuistiar sémiotique
linguistique . ;
Arabe-francais egistres de

. | . _représentation




ARTICULATION DES APPROCHES LINGUISTIQUE ET

SEMIOTIQUE

= Trois activités cognitives fondamentales de la pensee Duval (1995) : représentation,
traitement et conversion

- Constituer une trace ou un assemblage de traces perceptibles qui soient identifiables
comme une representation de quelque chose dans un systeme determine.

-Transformer les représentations par les seules regles propres au systeme de fagon a obtenir
d’autres représentations pouvant constituer un apport de connaissance par rapport aux
représentations initiales.

- Convertir les représentations produites dans un systeme en représentations d’un autre
systeme, de telle fagon que ces dernieres permettent d’expliciter d’autres significations
relatives a ce qui est représente (Duval, 1995, p. 21).



L’ACTIVITE DE CONVERSION ET LE PHENOMENE DE

CONGRUENCE SEMANTIQUE

- la correspondance sémantique :a chaque unite signifiante de la representation de
déepart correspond une unite signifiante dans la représentation d’arrivee.

- Lunivocité sémantique : pour une unite signifiante, il ne correspond qu’une unite de la
repréesentation de depart et il ne correspond qu’une unite de la représentation d’arrivee.

- La correspondance d’ordre dans I'arrangement des unites signifiantes composant
respectivement les représentations.

= Si au moins 'un des trois criteres n’est pas verifie, les deux représentations semantiques
ne sont pas congruentes



L’ACTIVITE DE CONVERSION ET LE PHENOMENE DE

CONGRUENCE SEMANTIQUE

. Lectie et apprehension . .
4| g résonch = La conversion du registre du langage naturel R
vers le registre symbolique S
b \
.- i " Des demarches plus complexes dans la mise en
Reiour f‘” s J4 o y 7 J'4
 wrt 4 équation d’énoncés non congruents
B = Deux obstacles a franchir :
i
J_) Opértons st - « la redésignation fonctionnelle d’objets »

-« Pexplicitation d’une relation
d’équivalence » (Duval, 2001)

Figure2 Les opérations cognitives impliguées dans le travail de modéhisation algébngue




EXEMPLE

" « Un homme a 23 ans de plus que son fils, 31 ans de moins que son pére.
La somme des ages des trois personnes est |19 ans. Calculer les ages des
trois personnes. »

= Si x designe I'age du pere et y celui du fils, la premiere équation peut s’écrire de deux
manieres : X — 23=y exprimant que I'age du pere moins 23 est égal a I'age du fils ou
x=y+23 exprimant que I'age du pere est égal a I'age du fils plus 23 ans

= |’equation x+23=y qui est évidemment fausse lui est semantiquement congruente
mais pas referentiellement equivalente.



UNE DOUBLE CONVERSION POUR LES ELEVES
DE IEREANNEE DU SECONDAIRE TUNISIEN

= | a cohabitation de deux registres de langue : le registre
de la langue maternelle RI (I'arabe) et le registre de la
langue seconde R2 (le frangais).

= |'interférence entre les deux langues a un moment de
transition langagiere peut renvoyer a une conversion
intra-registre.

Les connaissances acquises dans RI sont-elles
d’emblée mobilisables ou non dans R2?

Y aurait des facteurs linguistiques qui entreraient
en jeu dans la conversion d’un registre a ’autre?



LA CONVERSION INTRA-REGISTRES ET LES SPECIFICITES

DES LANGUES ARABE ET FRANCAISE

= |es deux langues arabe et frangaise sont chacune le fondement d’un systeme sémiotique
ayant ses propres regles de signifiance et de fonctionnement.

= |a traduction de 'une vers l'autre represente une conversion entre deux registres de
représentation sémiotique.

= |es registres des deux langues arabe et francaise font ressurgir des non congruences
semantiques



DES FACTEURS DE NON-CONGRUENCE SEMANTIQUE

ENTRE LES REGISTRES DES DEUX LANGUES

une phrase verbale en langue arabe estV.S.O. (V : verbe, S : sujet et O : objet), alors qu’en
langue francaise, c’est 'ordre S.V.O qui est d’usage

la difference de construction de la negation entre le frangais et 'arabe (Durand-Guerrier
et Ben Kilani (2004) par exemple la structure de la négation d’'une phrase universelle
exprimee dans le registre semiotique de la langue arabe qui est « laisaquollou... ». Celle-ci
exprimée dans le registre semiotique de la langue frangaise, selon les linguistes frangais, est
« tous... ne... pas... »



DES FACTEURS DE NON-CONGRUENCE SEMANTIQUE

ENTRE LES REGISTRES DES DEUX LANGUES

- Une omission de la copule : 1'arabophone transpose en francais la structure de la phrase
nominale arabe qui ne contient pas I'unité « étre ».

Exemple: L'étudiant sérieux :2ladl Skl gu lieu de 1'étudiant est sérieux.

-Une inversion des deux constitunants dans I’ordre. L arabophone a tendance a transposer en
franc¢ais la structure de la phrase verbale arabe qui commence par un verbe.

Exemple: le garcon va a I'école: 4w_j2adl ) el caly

Plusieurs erreurs hiées a la conversion d'une langue a l'autre peuvent apparaitre a plus d'un
niveau, la traduction erronée par un synonyme, la concordance des temps, la négation, les
adjectifs qualificatifs._. Selon Houyel®, par exemple, les adjectifs qualificatifs relatifs a la
taille et 4 1'dge des personnes sont sources de confusions dans le passage de 1'arabe au
francais :

- Petit (taille), en francais Court, en arabe: j<a
- Grand (taille) en frangais Long, en arabe:J: sk
- ,Eugé, en francais Grand, en arabe: _pS

- Jeune, en francais Petit, en arabe: _paa




QUESTIONS DE RECHERCHE




EXPERIMENTATION

Un questionnaire : huit problemes classiques du
premier degré a potentiel algebrique fort

Des énoncés a texte qui possedent des données
numériques et des relations de types additif et
multiplicatif.

Deux versions identiques, une rédigée en arabe,
destinée a deux classes de 9e (68 éleves) de base, et
une version rédigée en langue frangaise, pour des
éleves de |re année de secondaire (deux classes de 64
éleves en tout).

Travail individuel

Recueil d'informations sur les conditions du
déroulement et de passation du test (temps, échanges
éventuels entre les éleves)



Types de problémes Caractéristiques linguistiques

r
Pb1 Probléme de partage Termes relationnels de nature additive : I I E I I I o D 0 L o G I E

«de plus que », « de moins que »

Termes relationnels de nature multiplicative :
« deux fois plus que »

Pb2 Probléme de partage

Termes relationnels de nature additive et multiplicative :

Pb3 Probléme de partage « de plus que », « de fois moins que »

Pb4 Probléme numérique Lexique : le carré d 'un nombre

Pb5| Probléme de grandeurs Lexique : proportionnels V4 . ° AN

Pb6| Probléme de grandeurs Lexique : aire, volume . C a racte rl Stl q u e S d e S P ro b | e m e S
Pb7 Probléme numérique Lexigue : consécutifs, impairs

Tableau 1 : Caractéristiques linguistiques des problémes proposés aux éléves.

= Analyse a priori : analyse linguistique et semiotique,
demarches attendues,

Version en langue francaise Version en langue arabe

i i - .. : Y A A
o o A A O 055 ol 15 = Analyse des productions d’eleves
troisi¢me. ’

Le deuxiéme contient 6 cailloux de moins| <lla SJE e J5] guas 6 ole Ll $5ia
que le troisiéme. Il y a 150 cailloux en tout. Wasll dslias 150

Quel est le nombre de cailloux dans chaque

1as 2 2SS o8 saall ose g Lo

Figure 4 : Enoncé du probléme « Caillowx » dans les deux langues.

= Analyse des conditions du deroulement




RESULTATS ET DISCUSSIONS

= Quelques effets probables du choix de lexique présent dans les énoncés sur la
réussite ou I’échec de la résolution:

= |a presence de certains termes relationnels tels que « de plus que » ou « de moins
gue », a engendreé des difficultes relativement importantes, chez des éleves de |re année.

= Des confusions attribuées a certains termes: « carré » a éte traduit par 2 x, le terme «
aire » a ete confondu avec le « perimetre », la signification du terme « consécutif » n’a
pas eté saisie par plusieurs éleves, le terme « de plus que » a été confondu dans certains
cas, avec « fois plus que ».



RESULTATS ET

DISCUSSIONS

Le cumul des non-congruences sémantiques associé a
une forme de « surcharge cognitive », phénomene
rarement observé chez les éléves de 9°™¢ année.

Un lexique disponible chez la plupart des éleves dans leur
langue maternelle, mais n’est pas d’'emblée mobilisable dans
I'activitée de modeélisation.

Pour la version arabe: des difficultés plus en rapport avec le
traitement dans le registre algébrique.

Des difficultés de conversion inter-registres aggravées par le
changement de langue.



LA RUPTURE
ARITHMETIQUE/ALGEBRE
EN QUESTION?

= La survivance des stratégies arithmétiques
en |l ére année du secondaire :

I'outil algébrique n’est-il pas encore suffisamment
maitrisé ?

Cette forme de « surcharge cognitive » dans un
contexte de transition langagiere n’aggrave-elle pas
ces difficultés ?

Y aurait-il eu une déperdition d’apprentissages
aggravée par le changement de langue ?

Pour quelles raisons les éleves mobiliseraient-ils des
démarches arithmétiques qui n’ont probablement
jamais éte rencontrés dans leur cursus scolaire ?

Les difficultés a appréhender les énoncés formulés
dans la langue seconde (difficultés langagieres)
peuvent-elles les conduire a se réfugier dans ce type
de démarche ?




= Des échanges entre les éléves de | année

= Des tentatives de traduction des énonces

A PROPOS DU

DEROULEMENT = |a traduction des eénoncés conduirait des éleves
de I¢¢ a mettre plus de temps que ceux de
9eme , pour qui la langue de formulation de
’énoncé correspond aussi bien a leur langue
maternelle qu’a leur langue d’enseignement.




= Une problématique de transfert des concepts et de stratégies,
notamment dans le cas de langues structurellement différentes et
sémantiquement non congruentes.

Une perturbation langagiere susceptible d’engendrer une surcharge

C o N C LU S I o N S . cognitive entravant la résolution de problemes.

= Un double point de vue semiotique/linguistique : La diversité
linguistique et culturelle des contextes constitue une ressource a
exploiter dans ce sens.

= Des analyses comparatives et des perspectives de recherche
interdisciplinaire entre la didactique d’'une langue et la didactique
des mathématiques.
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